UE ,Eine Reportage verfassen” (Klasse 10)

Kompetenzanalyse

Der erste Hauptstandard, der am Beispiel der Textsorte ,Reportage” trainiert werden soll, lautet unter
der Uberschrift ,Umgang mit literarischen und nicht-literarischen Texten*:

,Die Schilerinnen und Schiler kénnen die wesentlichen Merkmale literarischer und nichtliterarischer
Textsorten benennen und ihre Funktion beschreiben.“ (3.6)"

Die journalistischen Textsorten werden in den Bildungsstandards 10 im Vergleich zum alten
Bildungsplan nicht mehr explizit erwahnt, was einerseits der Tendenz entspricht, Standards allgemein
zu formulieren, um die Freiheit zu ermdglichen, diese Standards an jeweils passenden, selbst
gewahlten Inhalten exemplarisch zu realisieren (vgl. zum Beispiel auch den zweiten Standard zur
Medienkompetenz’). Andererseits zeigt sich doch eine gewisse Vernachlassigung von Sachtexten
bzw. von pragmatischen Textsorten (genannt werden in 10 lediglich Lebenslauf, Bewerbung und
Standardbrief’), die sich dazu in der Oberstufe durch eine deutliche Dominanz von literarischen
Texten bis zum schriftlichen Abitur, in dem nur eine von funf Aufgaben auf einem Sachtext basiert,
verstarkt®.

Dennoch diirfte es unstrittig sein, dass die Behandlung von Sachtexten, insbesondere auch von
journalistischen Textsorten, zu den wesentlichen Aufgaben des Deutschunterrichts gehdrt. Die
Reportage als eine relativ komplexe Form passt dabei weiterhin gut in das Anspruchsniveau der 10.
Klasse.

Als zweiter Hauptstandard soll im Rahmen der vorgeschlagenen UE die erste der unter der
Uberschrift ,Schreibprozess* genannten Fahigkeiten trainiert werden:

.Die Schilerinnen und Schuiler kdnnen Texte planen und Uberarbeiten. Sie nutzen dabei auch die
Mdglichkeiten des Computers.” (2.16) Die Verknipfung der beiden Kompetenzen folgt der Grundidee
der parallelen Rezeption, d. h., wenn die Textsorte Reportage produziert wird, sollen zugleich
maglichst zeitnah (in diesem Fall in Teil 1 der UE, aber auch wahrend des Schreibprojekts in Teil 2)
echte Reportagen (in diesem Fall von ehemaligen Schilern bzw. von Mitschilern) gelesen und
analysiert werden, um die Besonderheiten der Textsorte zu erfassen. Auf diese Weise ergeben sich
zugleich Qualitatskriterien fir die eigene Textproduktion.

AulRerdem folgt die Verknipfung der beiden Standards dem Leitgedanken, dass durch das eigene
Tun ein wesentlich intensiveres Lernen ermdglicht wird, dass man also die Textsorte Reportage am
besten versteht, indem man eigene Reportagen verfasst.

Unter der Annahme, dass die Schiler zum ersten Mal eine Reportage schreiben, wird in dieser UE fir
das Schreibprojekt eine einfache inhaltliche Thematik gewahlt, die kein Vorwissen voraussetzt. Dies
wird durch die Einbindung in einen schulischen Handlungskontext erreicht, sodass das Schreiben zu
einer authentischen Erfahrung wird. Durch eine umfassende, selbst verantwortete Schreibaufgabe
kann eine hohe Motivation aufgebaut werden, die durch die Mdoglichkeit einer Veroffentlichung
zusatzlich stimuliert wird. Auf3erdem ergibt sich dadurch ein klarer Adressatenbezug, der die
Authentizitat des Schreibauftrags unterstreicht.

Hinter den beiden genannten und im Vordergrund dieser UE stehenden Hauptkompetenzen stehen
weitere Nebenstandards, die fur die Bewaltigung der Aufgabe notwendig sind. lhre exemplarische
Einfuhrung im vorangegangenen Unterricht kann vorausgesetzt werden, sodass jetzt auf diese
Féhigkeiten als Teilkompetenzen rekurriert werden kann, die auf diese Weise weiter trainiert und
durch Anwendung vertieft werden kdnnen. Falls hier bei dem einen oder anderen Schiiler Defizite
festgestellt werden, sollte man dies zum Anlass nehmen, bei passender Gelegenheit in einer der
folgenden UE (z. B. im Rahmen eines Stationentrainings oder arbeitsteiliger Arbeitsauftrdge) eine
individuelle Fordermalinahme zu ergreifen.

Die in dieser UE implizit mitwirkenden Nebenstandards sind im Einzelnen:

! Die ziffern entsprechen der nummerierten Liste der Standards 10, die in den Materialien enthalten ist.
z .Die Schilerinnen und Schiler kénnen mit den verschiedenen Medien als Mittel der Information, Kommunikation,
éJnterhaItung, Meinungsbildung, Werbung, Manipulation und &sthetischen Gestaltung sinnvoll umgehen* (3.16)
vgl. 2.17
* Deshalb ist es zu begriiBen, dass ab 2014 mit dem Essay eine weitere Aufsatzart, die auf Sachtexten basiert, im Abitur

angeboten wird. Im Zusammenhang mit der Einflihrung des Essays gewinnt die Behandlung der Reportage auch an
Bedeutung, da die Reportage teilweise auf die neue Aufsatzart vorbereiten kann.
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Beschreibung und Interpretation von Texten:

- 2.10: ,das Wesentliche eines Textes, Vorgangs, Gesprachs mit eigenen Worten adressaten-
und situationsgerecht wiedergeben” (hier: im Rahmen der Recherche in der Schulmensa
beobachten und kurze Interviews fiihren).

- 2.11: ,Techniken des Zitierens und des referierenden Sprechens sinnvoll einsetzen* (hier:
Schliisselzitate aus den Kurzinterviews korrekt in die Reportage integrieren).

- 2.12: ,AltersgemédflRe Sach- und Gebrauchstexte in ihren unterschiedlichen medialen
Erscheinungsformen auf ihre Wirkung und Funktion hin untersuchen und beurteilen* (hier:
insbesondere Aufbau und sprachlich-stilistische Mittel im Zusammenhang mit dem
Adressatenbezug erkennen und als sinnvoll oder nicht sinnvoll einschéatzen).

Informieren:

- eigentlich alle vier genannten Standards (2.1 - 2.4), da sie bei jeder Art von selbststandiger
Recherche zum Tragen kommen und den Phasen des Sammelns, der Auswahl und der
Bewertung entsprechen.

Rechtschreibung und Zeichensetzung:

- Dieser Standard (2.19) wirkt bei jeder Art von Textproduktion mit. In dieser UE kdnnte der
gezielte Einsatz eines Rechtschreibprogramms, wie zum Beispiel des Duden-Korrektor, getbt
werden.

Lesekompetenz:

- 3.3:,Inhalt und Aussage eines Textes erfassen®.

- 3.5: ,sich im Interpretationsgesprach tber einen Text verstandigen® (hier geht es weniger um
eine Interpretation, sondern um die Erdrterung in der Gruppe, inwieweit der jeweils
vorliegende Text gelungen ist bzw. einzelne Teile Uberarbeitet werden missen).

Umgang mit literarischen und nichtliterarischen Texten:

- 3.7: ,Grundbegriffe der Textbeschreibung (auch stilistische und rhetorische Mittel) verwenden*
(hier durfen bei den Schilern die gré3ten Defizite vermutet werden. Obwohl fir die Bewertung
von Texten und ihre Uberarbeitung sinnvollerweise das entsprechende Fachvokabular
eingesetzt werden sollte, handelt es sich fir diese UE lediglich um eine Teilkompetenz, die
aber vielleicht — sozusagen en passent — etwas mitberiicksichtigt werden kann, indem den
Schiilern zentrale Begriffe zum wiederholten Male eingepréagt werden.)

Man sieht: Hinter jedem Hauptstandard verbergen sich viele, eigentlich unausgesprochen
vorausgesetzte Nebenstandards. Um den Uberblick nicht zu verlieren, sei deshalb zusammenfassend
betont, dass diese UE schwerpunktmallig im Bereich der Schreibkompetenz anzusiedeln ist. Die
Schreibkompetenz gehort zu den zentralen und unverzichtbaren Aufgaben des Deutschunterrichts.
Zur Einschatzung der Kompetenzstufen kann festgestellt werden, dass ein Text umso einfacher zu
produzieren ist, je weniger Wissen zu aktivieren und zu strukturieren ist. Die Reportage als
Konigsform der journalistischen Textformen gehdrt zu den schwierigeren Schreibaufgaben,
insbesondere wenn dazu noch neues Wissen zu beschaffen und zu ordnen ist. Sie ist allerdings als
leichter einzuschétzen als komplexe Schreibaufgaben wie die Textanalyse oder die Rezension oder
auch der Essay, die erhebliches Vorwissen und hohe argumentative bzw. &asthetische Fahigkeiten
erfordern und deshalb in die Oberstufe gehoren.

Wahrend es am Ende von Sek. | darum geht, das sog. ,entfaltende”, individuelle Schreiben zu
optimieren, d. h. Schreiben zum Zweck der Wissensbildung, der Entfaltung von Kreativitdt und zur
Verarbeitung von Erfahrungen, wird in den EPA als wichtiges Ziel fiir die Schreibkompetenz in Sek. I
die F&higkeit genannt, ,selbststdndig adressatenbezogene, inhaltlich anspruchsvolle, d. h.
argumentative sowie verstandliche Texte zu schreiben und dabei angemessene Schreibstrategien zu
verwenden.”

Wie man sieht, eignet sich die Reportage sehr gut, um das erste Ziel zu erfilllen und auf das zweite in
einer Art Brickenfunktion vorzubereiten.

Bei der im folgenden vorgestellten UE werden keine zeitlichen Richtangaben vorgenommen, damit
jeder Lehrende die Zeiteinteilung an seine individuelle Lerngruppe anpassen bzw. auch einzelne
Schritte kiirzen, dehnen oder auch auslassen kann.
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Die folgende Mindmap veranschaulicht noch einmal die didaktisch-methodischen Voriiberlegungen:

das Wesentliche eines Textes,
Vorgangs, Gesprachs mit
eigenen Worten adressaten-

und situationsgerecht

rSalchtexte auf ihre Wirkung wiedergeben

und Funktion hin untersuchen

Techniken des Zitierens und

und beurteilen Standard 1: Standard 2: des referierenden Sprechens
Inhalt und Aussage eines wesentliche Merkmale Texte planen und sinnvoll einsetzen
Textes erfassen der Textsorte benennen iiberarbeiten Informationen sammeln,
sich im und ihre Funktion bewerten, auswahlen und
Interpretationsgesprach iiber beschreiben verarbeiten
einen Text verstdndigen die wesentlichen Normen der
Grundbegriffe der dt. Rechtschreibung und
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Ubersicht uiber die UE , Eine Reportage verfassen* (Klasse 10)

Unterrichtsschritte Inhalte Methoden / Material
Sozialformen
Teil 1: Ableitung der Textsortenmerkmale
Schritt 1 Journalistische Textsorten | UG
und ihre Merkmale
Schritt 2 Bewertung von GA, ,uber-den-Rand- | M 1 bis M
Zeitungstexten hinaus-Schreiben* 4
Schritt 3 Vorstellung der Rangfolge | Schulervortrage mit
TA oder Folie
Schritt 4 Vorlaufiger PA
Kriterienkatalog
Reportage
Schritt 5 Ergebnissicherung PA und UG M 5
Schritt 6 Anwendung und EA und PA M6/M7
Vertiefung
Schritt 7 Bewertung einer GA und UG, wie bei |M8a/M
Reportage Schritt 2 8b
Schritt 8 Analyse einer Reportage | Expertenteams M9
Schritt 9 Austausch der Ergebnisse | Gruppenpuzzle
(Redaktionssitzung)
Schritt 10 Prasentation der Schulervortrage mit
Ergebnisse TA
Schritt 11 Uberarbeitung von Stationenbetrieb M9
Teilaspekten
Teil 2: Schreibprojekt
Schritt 1 Vorbereitungsphase GA, euvtl. Cluster-
Methode
Schritt 2 Recherchephase Selbststandige GA
aul3erhalb des
Unterrichts
Schritt 3 Formulierungsphase GAim
Computerraum
Schritt 4 Uberarbeitungsphase GA, Textlupe
-4 -
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Teil 1: Ableitung der Textsortenmerkmale

Schritt 1:

Im UG wird das Vorwissen der Schuler uber journalistische Textsorten und ihre
moglichen Merkmale geklart.

Schritt 2: Gruppenarbeit mit — M 1 bis 4

Die Klasse wird in 4er-Gruppen aufgeteilt. Eventuell Gbrig gebliebene Schuler
werden auf die Gruppen verteilt. In den so entstandenen 5er-Gruppen arbeiten
jeweils zwei Schuler zusammen (also ein Paar und drei Einzelarbeiter).

Jede Gruppe bekommt von M 1 bis 4 je ein Exemplar, sodass zunachst jeder Schuler
(bzw. das Paar) nur eine Reportage vor sich liegen hat.

Die Aufgabe lautet:

Erstellt eine Rangfolge fur die vier Zeitungstexte danach, inwieweit sie gelungen
sind. Untersucht dafur insbesondere den Aufbau, den Informationsgehalt sowie
Sprache und Stil. Markiert euch auffallende Stellen und notiert am Rand, was euch
gut bzw. schlecht geschrieben erscheint.

Zur Auswahl der Texte:

Es handelt sich um von ehemaligen Schulern fur Zeitungsprojekte verfasste Texte,
so dass eine gewisse Neugier und Motivation gefordert wird. Die Inhalte durften den
Schulern weitgehend vertraut sein, sie sind ohne Vorwissen verstandlich. Mit
ungefahr einer Din-A4-Seite sind die Texte lang genug, um viele interessante Stellen
zu entdecken, aber kurz genug, um sie grundlich und gegebenenfalls mehrfach zu
lesen. Die Qualitat ist unterschiedlich und bietet Stoff genug fur eine ergiebige
Diskussion um die Rangfolge.

Vorgeschlagene Methode: ,Uber-den-Rand-hinaus-Schreiben®

Die Texte werden am besten im Din-A3-Format fotokopiert. Jeder Schiler liest
seinen Text grundlich und notiert am Rand seine Bemerkungen, am besten mit zwei
Farben fur gelungene bzw. misslungene Stellen. Danach werden die Texte innerhalb
der Gruppe weitergereicht. Erst wenn alle Team-Mitglieder alle Texte gelesen haben,
beginnt die Diskussion Uber die Rangfolge.

Schritt 3: Vorstellung der Rangfolge

Ein Schiler aus jeder Gruppe tragt ausfuhrlich die Ergebnisse der
Gruppendiskussion vor, wahrend ein zweiter Schiler die Kriterien an die Tafel
schreibt. Der Lehrer halt an einer Seitentafel die Rangfolge aller Gruppen fest. In der
Regel ergibt sich eine groRe Ubereinstimmung, kleine Abweichungen lassen sich
leicht in einem kurzen UG klaren.

Schritt 4: Erstellung eines vorlaufigen Kriterienkataloges

Die Schuler fassen in PA die Merkmale einer guten Reportage mit Hilfe der Notizen
an der Tafel in geordneter Weise zusammen.
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Schritt 5:

Die Schuler erhalten ein Blatt (— M 5) mit einer Definition und Hinweisen zum
Schreiben einer guten Reportage. Sie vergleichen dieses Blatt mit ihren Notizen. Im
UG werden mogliche Fragen bzw. Unstimmigkeiten geklart.

Schritt 6:

Die Schuler erhalten eine Reportage (— M 6 bzw. — M 7) mit der Aufgabe, in EA die
erarbeiteten Merkmale zu entdecken. Dabei erhalten zwei Banknachbarn jeweils M 6
bzw. M 7. Anschliellend informieren sie sich gegenseitig Uber ihre Texte und die
jeweils gefundenen Merkmale.

Schritt 7:

Beurteilung einer weiteren Reportage (— M 8a) wie bei Schritt 2. Die gelungenen
Stellen werden am rechten Rand festgehalten, die Mangel am linken. Zur
Besprechung im UG kann die Losung (— M 8b) auch als Folie eingesetzt werden.

(Schritt 6 oder 7 eignen sich auch als HA.)
Schritt 8:

Alle Schuler erhalten einen weiteren Text (— M 9) mit der Aufgabe, ihn zu
uberprufen und schlief3lich zu redigieren.
Vorgeschlagene Methoden:
Experten-Team (Schritt 8), Gruppenpuzzle (Schritt 9), Stationenbetrieb (Schritt
11).
Fur Schritt 8 werden funf Experten-Teams gebildet, so dass bei einer Klasse von 25
Schulern jede Arbeitsgruppe aus funf Schulern besteht, die als Experten den Text
jeweils unter einem Spezialgebiet analysieren:

- Anfang und Schluss
Aufbau
Gelungene Stellen
Wirkung auf den moglichen Zeitungsleser

- Stellen mit Mangeln
(Bei groReren Klassen wird einfach gedoppelt, d. h. in einer oder mehreren Gruppen
sitzen dann sechs Experten.)

Schritt 9:

Nach dem Prinzip des Gruppenpuzzles werden funf neue Teams gebildet. In jedem
Team soll mindestens ein Experte zu jedem Gebiet sitzen. In Form einer
Redaktionssitzung tauschen die Schuler ihre Beobachtungen aus und diskutieren die
Frage, ob dieser Artikel im Reiseteil der Stuttgarter Zeitung veroffentlicht werden
konnte.
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Schritt 10:

Die Gruppen berichten vor der Klasse. (Das sollten jetzt andere Schuler als in Schritt
3 tun.) Ein Schiler berichtet ausfuhrlich, zwei andere halten an der Tafel die
gelungenen Stellen (rechte Seite) bzw. die Stellen mit Mangeln (linke Seite) fest.
Zwei oder drei Anregungen der linken Tafelseite sollte der Lehrer nach Mdglichkeit
noch in Schritt 11 fur zusatzliche Stationen benutzen.

Schritt 11:

In Form eines Stationenbetriebs wird der Text nun Schritt fur Schritt unter
Teilaspekten Uberarbeitet. Die Reihenfolge ist dabei beliebig. Die Stationen kénnen
sehr gut in PA durchlaufen werden. Wenn die Schiler jeweils nach erfolgter
Bearbeitung einer Station ihre Ergebnisse mit dem Lehrer besprechen, muss keine
(meist zahe) Absicherung im UG mehr erfolgen. Aul3erdem kann so eine innere
Differenzierung leicht realisiert werden, denn der Lehrer kann die Schiler nach der
Besprechung der ersten Station gegebenenfalls zu einer fur sie besonders sinnvollen
Station schicken. Auch muss nicht jeder Schiler alle Stationen durchlaufen. Eine
Mindestanzahl sollte allerdings festgelegt werden.
Die Schiuler erfahren die Gesamtzahl der Stationen. Die einzelnen Arbeitsauftrage
holen sie sich vom Lehrerpult in Form von (nach Mdglichkeit laminierten) Din-A5-
Karten ab, die je nach Klassengrd3e in vier- bis sechsfacher Anzahl vorliegen
sollten. Die Aufgaben kdnnen beliebig im Klassenzimmer oder auch auf3erhalb (wenn
ruhige Tische vorhanden sind) bearbeitet werden.
Folgende Stationen werden vorgeschlagen und kénnen beliebig erganzt werden:
1. Verbessert die Uberschrift! Sie soll aus einer motivierenden Schlagzeile und
einer informierenden Unterzeile bestehen.
2. Verfasst einen anderen Einstieg! Beachtet dabei die Hinweise des Blattes
~.Merkmale der Reportage®.
3. Z. 33 -57: Dieser Teil ist zu lang. Kurzt ihn um zehn Zeilen!
4. Z.74 —91: Auch dieser Teil ist etwas zu lang geraten. Um funf Zeilen kirzen!
5. Verbessert den Schluss! Beachtet dabei die Hinweise des Blattes ,Merkmale
der Reportage®.
6. Uberpruft alle Erwadhnungen des Wattfihrers! Achtet darauf, dass
Wiederholungen mdglichst vermieden werden und auch kein ,Herr* auftaucht.
7. Uberpruft alle Beisatze der wortlichen Rede! Ist immer klar, wer spricht?
Wiederholen sich Verben? Kann ein Beisatz auch weggelassen werden?
8. Die beiden Satze von Z. 12 — 16 bzw. von Z. 33 bis 36 sind etwas lang
geraten. Formuliert Alternativen!
9. In dem Satz von Z. 51 — 53 kdnnte man auch Bilder (Metaphern, Vergleiche)
einsetzen. Findet Bilder, die die Atmosphéare anschaulicher wiedergeben!
10. Schreibt eine Variante, bei der Einstieg und Schluss eine Einheit bilden, der
Schluss also den Anfang wieder aufgreift, so dass sich der Kreis schlief3t!

—7-—

Fortbildungsmaterial zum standardbasierten und kompetenzorientierten Unterricht im Fach Deutsch (Sek. I, Gym.)



Teil 2: Schreibprojekt

Als erstes Schreibprojekt, das ohne grof3eren organisatorischen Aufwand und ohne
inhaltliche Vorarbeit, gleichzeitig aber eingebettet in einen realen Arbeitskontext zu
realisieren ist, wird vorgeschlagen, in Teams von jeweils vier Schulern Reportagen
Uber die Schulmensa (alternativ — falls keine Mensa vorhanden — das Schulleben in
der grol3en Pause) schreiben zu lassen.
Bei diesem Projekt zieht der Lehrer sich auf eine Organisations- und Beratungs-
funktion zurick, wahrend die Schuler weitgehend selbststandig alle Phasen eines
realen Schreibprozesses durchlaufen:
- die Vorbereitungsphase
- die Recherchephase
- die Formulierungsphase und
- die Uberarbeitungsphase.
Damit den Schulern bewusst wird, dass Schreiben eine Service-Leistung fur Dritte
ist, sollte unbedingt auch eine Verotffentlichung eingeplant werden. Z. B. kénnten alle
Reportagen der Redaktion der Schulerzeitung eingereicht werden, mit der Bitte, die
gelungenste Arbeit zu verdffentlichen. Spater konnten die Schilerredakteure der
Klasse erlautern, aufgrund von welchen Kriterien die Auswahl stattfand. Die
restlichen Reportagen konnten fir einige Zeit auf der schuleigenen Homepage
veroffentlicht oder in einem Schaukasten ausgestellt werden. Oft ist auch eine
Veroffentlichung in der lokalen Presse mdglich, z. B. auf der Jugendseite.
Dieses Schreibprojekt bringt viele nachhaltig-wirksame Aspekte mit sich:
- Die Prozesshaftigkeit des Schreibens wird durch den &ul3eren
Handlungszusammenhang bewusst.
- Die Schuler schreiben fir ,echte* Leser und nicht fir den Lehrer. Die
kommunikative Funktion des Schreibens wird deutlich.
- Sie schreiben ein konkretes Produkt. Dadurch werden die Schreibmotivation
und die Identifikation mit dem eigenen Produkt gestarkt.
- Durch die Uberarbeitungsphase wird die Reflexion tiber eigene wie fremde
Texte gefordert.
- Die Vorgehensweise bei diesem Projekt kann auf andere Projekte Ubertragen
werden, insbesondere auch auf aulR3erunterrichtliche und fachertbergreifende
Unternehmungen. Das Projekt gewinnt so Modellcharakter.

Zur Vorbereitungsphase:

In dieser Phase werden die organisatorischen Fragen geklart und inhaltliche

Schwerpunkte gesetzt. Es kénnen antizipatorische Uberlegungen in Bezug auf die

intendierten Leser vorgenommen werden.

Zur Organisation der Schreibteams:

Vierer-Gruppen haben sich bewahrt, weil innerhalb der Gruppe eine entlastende

Binnendifferenzierung stattfinden und durch eine gewisse Spezialisierung jeder mit

seinen individuellen Starken optimal zum Gelingen beitragen kann. So kénnte ein

Zweier-Team sich auf Interviews spezialisieren und ein anderes Zweier-Team

beobachtend agieren.

Eine Moglichkeit, um einmal die Gruppen nicht nach der Sitzordnung bzw. nach der

Sympathie zu bilden, bietet sich hier besonders an, indem man die Schiler sich

selbst bestimmten, euphemistisch umschriebenen Typen gemald ihren jeweiligen
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Starken und Neigungen zuordnen lasst (z. B. der kontaktfreudige Gesprachsfihrer,
der einfihlsame Beobachter, der exakte Protokollant, der kreative Texter), um dann
die Gruppen gemeinsam so zu bilden, dass alle Typen in jeder Gruppe vertreten
sind. Man konnte natirlich auch losen. Auf diese Weise wirden Schiler miteinander
arbeiten, die sonst nicht oft zusammenkommen, eine Mdéglichkeit, den Klassengeist
zu starken bzw. eine als gut eingeschatzte Klassengemeinschatft weiter zu férdern.
In diesem Fall spielt die inhaltliche Vorbereitung keine grof3e Rolle, sodass sie
genugend beriicksichtigt wird, wenn die Schuler grindlich tGber den Adressaten
nachdenken. Zur Leserantizipation bietet sich die Cluster-Methode an. Dazu wird
auf einem grol3en Blatt die Adressatengruppe als Schreibimpuls in der Mitte
eingekreist. Alle Teammitglieder schreiben ihre ldeen und Assoziationen auf und
verbinden ihre Begriffe auch visuell mit dem Kernwort. Daraufhin kénnen auch
Begriffe der anderen Impulse zum Weiterentwickeln der Gedanken sein. Es entsteht
buchstablich ein Bild der Adressatengruppe. Im zweiten Schritt soll dieses Bild
gegliedert und strukturiert werden, sodass ein Zielgruppenprofil des Adressaten
entsteht. Der Leserbezug ist besonders dann gewahrleistet, wenn die Schuler
vorwegnehmen, was der Leser fir einen Bezug zum Thema haben kdnnte, z. B.
Wie nah oder fern steht mein Leser dem Thema?
Wie vertraut ist ihm der Kontext?

- Was konnte meinen Leser an meinem Thema interessieren?

- Wie kdnnte ich ihn zum Lesen motivieren?

- Auf welche Fragen konnte er in meinem Text Antworten suchen?
Die Cluster-Methode eignet sich auch sehr gut fir eine inhaltliche Vorbereitung.

Zur Recherchephase:

Fur die Recherche sollte man den Schilern etwa eine Woche Zeit geben, da sie in
den Mittagspausen und in einer Freistunde oder zu einer anderen Zeit
(Hintergrundinterviews mit Lehrern oder Mensapersonal) erfolgt. In dieser Woche
sollten sie wegen ihrer Mehrbelastung keine HA bekommen.

Zur Formulierungsphase:

Das Schreiben erfolgt nach der Gliederungsarbeit am besten im Computerraum. So
kann man bequem Geschriebenes loschen, ergdnzen sowie korrigieren und
umstellen. Ebenso wichtig ist die Rechtschreibungskontrollmdglichkeit. Der Lehrer
kann auf Nachfrage kleinere Tipps oder Rickmeldungen geben.

Um den Text auf das Wesentliche zu reduzieren und einen roten Faden zu finden,
kann die sog. , Fingertechnik” helfen. Bei diesem Verfahren zahlt der Schreiber die
Hauptaussagen seines Textes an den Fingern einer Hand ab, bevor er anfangt zu
schreiben. Dies kann naturlich nur eine Erganzung der Gliederungsarbeit sein.
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Zur Uberarbeitungsphase:

Die Uberarbeitung erfolgt in zwei Phasen durch die Mitschiler bzw. durch den
Lehrer. Danach haben die Autoren jeweils die Moglichkeit der Korrektur.
FUr diese Phase eignet sich besonders die Methode der Textlupe. Die Schuler
arbeiten schriftich in ihren Vierer-Gruppen mithilfe eines strukturierten
Kommentarbogens auf der Rickseite der fotokopierten und mit Zeilenzahlung
versehenen Reportage. Der Kommentarbogen besteht aus drei Spalten:

1. Positive Anmerkungen

2. Fragen und Kritikpunkte

3. Verbesserungsideen
Jeder Schuler der Gruppe erhalt eine andere Reportage und tragt in die Spalten
seine Beobachtungen ein. Der Text wird mit der Tabelle so lange weitergereicht, bis
alle Schuler der Gruppe dazu Stellung genommen haben.
Dabei sind die Regeln des Feedbacks zu beachten. In der ersten Spalte wird die
Arbeit zunachst gewdrdigt. Die Schuler lernen, das Positive auszusprechen. In der
zweiten Spalte zeigt der Leser sein Interesse. Seine Fragen dokumentieren seine
Nahe zum Text. Er notiert, was ihm auffallt, was ihn stort. Spatestens in der dritten
Spalte muss er konstruktiv tatig werden, Vorschlage auch schriftlich formulieren und
damit punktuell in die Rolle des Schreibers wechseln. Grundlage des Gegenlesens
ist der im ersten Teil entstandene Merkmalskatalog. Die Autoren entscheiden, ob die
Uberarbeitungsvorschlage ganz, teilweise oder gar nicht umgesetzt werden.
Diese Uberarbeitungsphase férdert (ahnlich wie schon im ersten Teil) das Lernen
von Selbststandigkeit, Eigenverantwortung sowie Kritik- und Urteilsfahigkeit.
AuBerdem stellt sie einen authentischen Anlass fur den Lernbereich der
Sprachreflexion dar, da die Schuler Uber sprachliche und inhaltliche Merkmale von
Texten nachdenken. Der Austausch Uber Textmerkmale fordert zugleich die
Entwicklung der Sprachbewusstheit. Zudem bildet sich so sukzessive ein meta-
linguistisches Fachvokabular aus.
Der Lehrer sollte seine Lekture nicht mit einer Benotung verknupfen, da die Schuler
sonst nicht wissen, fur welchen Adressaten sie eigentlich schreiben. Trotzdem ist es
naturlich sinnvoll, dass ein letztes Gegenlesen durch den Lehrer stattfindet, auch
damit er sich ein Bild vom aktuellen Stand der Schreibkompetenz seiner Schuler
machen und daraus Schlussfolgerungen fur die weitere Unterrichtsarbeit ableiten
kann. Er kann fur seine Ruckmeldungen auch die Form der Textlupe benutzen,
wobei die Schuler die Freiheit haben sollten, damit genauso umgehen zu durfen wie
mit den Ruckmeldungen der Schuler. Allerdings sollten die Autoren dazu verpflichtet
werden, alle vom Lehrer angestrichenen Mangel im Bereich der Sprachrichtigkeit zu
verbessern.

Fortfuhrungsmoaglichkeiten

- Stilibungen zum Thema ,verstandlich formulieren®
- Besuch einer Zeitungsredaktion
- Schwierigere Schreibaufgabe: Recherche eines naturwissenschaftlichen Themas mithilfe des
Internets oder eine auRerunterrichtliche Unternehmung, z. B. Museumsbesuch oder
Betriebserkundung, auch als facheribergreifendes Projekt
- Textanalyse von professionellen Reportagen
- Neue Textsorte: Glosse (z. B. Das Streiflicht) — Satire
Als LZK schon nach dem ersten Schreibprojekt konnte man die Schiler mithilfe eines vorgelegten
Interviews eine Reportage verfassen lassen. Ein Beispiel dazu findet sich in ,Wissen und Kénnen
9/10“ (Cornelsen Verlag) auf S. 28.
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Total locker bei der Bundeswehr 3

wZiS" (Zeitung in der Schule), an dem unsere Klasse 10G1 seit
teilnimmt, versucht, jungen Leuten das Zeitunglesen
Bundeswehr, um dort mal Reporter zu spielen. Zwischen
| zum Maggi-Kochstudio zu fahren oder eine rweitigi-
| ichtigung bei Daimler-Benz zu machen, erhielt di
¥ Euﬂt:wehrbd_mdanﬁghsﬁmmmg.

S0 standen wir dann an einem Donnerstag, um 8.15
| Uhr, am vereinbarten Treffpunkt, an dem man uns wuollie,
‘| Zehn Minuten spiiter rollte anstelle des erwarteten Busses ein tam-
- ;‘.::g“r VW-Bus-Konvoi an, der uns zur Pnf:ll_lwil:!-lim nach
; ngen transportieren sollte. J izier Oberleutnant
m rmah riBle uns und m Tauschle der

mil gegenwiirligen isationsproblemen
Mhdieumtunw ierung der Bundeswehr, die auch nicht vor
ihrem Standort halimache. Miiller betreute uns wihrend unseres
ganzen Aufenthaltes und war sehr bemiiht, aufl alle unsere
Wiinsche einzugehen. Wir verteilten uns auf die finf Fahrzeuge,
und dann ging es los.

Auf der Fahrt schon wurden wir angenchm iberraschi, da alles
total locker zuging. Wir hatten uns unter Bundeswehr immer nur
eiseme Disziplin und ,Jawohl, Herr Oberleutnant! vorgestellr,
aber davon war nichts zu spiiren,

Gegen 9 Uhr kamen wir in der Prellwitz-Kasemne an.
Oberleutnant Miiller filhrte uns in einen Tagesraum und informier-
te uns zuniichst iiber den moglichen Ablauf unseres Besuches,
dann berichiete er iiber seine Arbeit als Jugendoffizier und gab uns
einen kurzen Einblick in das Raketenabwehrsystem ..Roland”, das
in Tupfingen stationiert ist.

Nachdem wir unseren Wissensdurst hier voriibergehend gestillt
hatten, konnten wir mit Wehmpflichtigen iiber ihren Alltag s
und sie zum Thema ,Frauen in der Bundeswehr* befragen. Nach
einer Besichtigung ihrer Unterkiinfte filhren uns die Soldaten in
ihren Schutzraum, der etwas Gespenstisches an sich hat und noch
aus der Zeit des , Kalten Krieges" stammi, 50 Personen sollen dont
auf kleinstem Raum in ..Vier-Etage-Betten" zwei Wochen iiberle-
ben - ob sie dann allerdings noch , leben™, blieb eine offene Frage.

Als nichstes besichtigten wir .Roland" und die separaten
Ausbildungskabinen fiir dieses System. Hier hatten wir weilere
G:legenhnMit B:mfI:n und Zeitsoldaten wie auch mit
Wehrpflich w . Unsere Fragen wurden ausfiihrlich
und humaorvoll bemmmmw ;

Um 12 Uhr gab es Mittagessen. Wir waren wirklich iiberrascht,
daB es so gut schmeckte: Hiltten wir echt nicht gedacht!

So gestiirkt, kehrten wir in den Tagesraum zuriick, wo wir noch
einmal vier Wehrpflichtige interviewen konnten. Dieses
AbschluBigespriich war allerdings nicht sehr ergiebig.

halb zwei fuhren wir dann wieder nach Heimdor! zuriick.

Fazit: Wir haben eine Menge never Eindriicke bekommen und
wiLsch: jetzt mehr Uber die Bundeswehr. Der Besuch hat sich
gelohnt,

® Der Text wurde aus den Fortbildungsmaterialien des IZOP-Instituts in Aachen entnommen.
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Erlebnisse in Florenz

Wer kam eigentlich auf die Idee, die Studienfahrt nicht wie iiblich nach Prag, nach Berlin oder
in die ehemalige DDR, sondern nach Florenz zu machen? Keine Ahnung! Jedenfalls haben wir
es, nicht zuletzt durch iibereifriges Engagement unseres Leistungskurslehrers, geschafft.

Am Sonntag, den 14.04. um 20.00 Uhr war es endlich soweit. Ein Bus, Massen von Gepiick
und 37 Personen, nicht zu vergessen die beiden Busfahrer, brachen auf nach Florenz. Bis auf
immense Probleme mit der Liiftungsanlage, die es verstand, in geregelten Zeitabstéinden jedem
den Unterschied zwischen Tropen- und Antarktisfeeling nahezubringen, gab es auf der 1
Sstiindigen Fahrt keine besonderen Zwischenfalle.

Montag um 11.00 Uhr passierten wir das langersechnte gelbe Schild mit der Aufschrift
wFirenze". Obwohl wir alle ziemlich geschafft waren, haben wir uns einen ersten
Orientierungsbummel durch die Stadt nicht nehmen lassen. Diese Zeit konnten wir auch nutzen,
um die erste Pizza zu verdriicken.

Um 14.00 Uhr hieB es dann wieder: , Rein in den Bus!" Dort wartete Else, unsere
Stadtfiihrerin, auf uns. Wir haben bewundert: Die Piazza Michelangelo, Ponte Vecchio, Amo-
Ufer, den Palazzo Vecchio, den Dom Santa Maria del Fiore und das Baptisterium. Uberquert
man die Ponte Vecchio nachts, konnte man meinen, es sei eine ganz normale Briicke. Tagsiiber
wird man vom Gegenteil iiberzeugt, denn an beiden Seiten befinden sich nun
Schmuckgeschiifte, die man nachts fiir resige Schatztruhen hilt.

a]'.}cr Dom ist nicht nur ein {iberwiltigendes Kulturgut, sondern auch ein Treffpunkt fiir jung und
.

Auch am Dienstag war Stadtrundfahrt mit Else angesagt. Jetzt ging's nach Fiesole. Wir
genossen die Aussicht auf Florenz und besichtigten dort eine Kirche, von denen es angeblich 62
in Florenz und Umgebung geben soll.

Mittwoch kam die groBe klimatische Wende. Bis jetzt strahlender Sonnenschein, und dann so
was: Regen, eisige Kiilte. An diesem Tag stand ein Ganztagesausflug nach Lucca auf dem
Programm. Bis auf die alte Stadtmauer, das ehemalige Amphitheater und eine weitere Kirche
gab es in Lucca nichts Sehenswertes.

Donnerstag morgen wurden wieder mal die Prophezeiungen von Bekannten bestiitigt, dal
Florenz ein hochangesetztes Preisniveau hat: 1 Cappuccino kostete 3500 Lire (= 4,80 DM). Am
Nachmittag besichtigten wir ein Weingut, bei dem wir gleich 4 Sorten des Qualitiitsweines
kosten durften.

Am letzten Tag besuchten wir die Uffizien und bewunderten die Meisterwerke von
Michelangelo, Leonardo da Vinci ... Nachdem wir uns alle mit reichlich Marschverpflegung
eingedeckt hatten, hieB es um 18.00 Uhr: Auf zur Heimfahnt.

Ohne Bedenken konnen wir sagen, daB die Reise ein voller Erfolg war. Wir hoffen, daB unsere
Nachfolger auch dieses Vergniigen erleben diirfen.

® Der Text wurde aus den Fortbildungsmaterialien des IZOP-Instituts in Aachen entnommen.
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Der alltagliche Wahnsinn

Kann man in einer Kaufhausschlange ersticken?

»Ist das hier ein Unternehmen®, regt sich
die Frau hinter mir auf. Auch sie steht in
der engen Schlange vor Kasse 4 und war-
tet, um alle 30 Sekunden einen Mini-
Schritt nach vorne zu machen. Ohne
Riicksicht auf Verluste haben wir uns in
die Schlange eingekimpft und sind nun
mit der Verteidigung unseres Platzes be-
schiftigt. Unweigerlich drangt sich mir
die Frage auf, ob man denn das Regal so
dicht neben der Kasse platzieren muss,
dass selbst ein Mensch mit Mndeiﬁgur
die Luft anhalten muss.
- Vorne, am schier unerreichbaren Ziel,
der Kasse, bahnt sich gerade ein Famili-
endrama an. ,,Und ich will den Schokola-
denriegel doch”, kreischt das kleine
Kind. Die Oma hinten dran meint:
sDann kaufen sie ihn ihm halt!“ Das
Kind selbst hat schon die Lésung des Pro-
blems: Es reiBit die Hiille einfach auf und
zwingt so die Mutter zum Kauf. Zihne-
knirschend wird der Riegel bezahlt.
Inzwischen riickt die Frau hinter mir
bedrohlich néher. tMeine Nasenspitze
stoBt fast an den Mantel des Mannes vor
mir. Geruchsprobe - aha, hier wurde mit
Persil gewaschen. Dieser dreht sich um,
schaut mich an, schaut die CD in meiner
Hand an und dann abschéitzend den vor
ihm stehenden, gefiillten Einkaufswa-
gen. ,Haben Sie nur das eine Teil?" Tat-

sdachlich, er meint mich. Also Luft anhal-
ten und vorbeizwiangen.

Ha, nur noch zwei Personen vor mir,
Doch dann: Die Frage, die mich an den
Rand eines Nervenzusammenbruchs
bringt: ,Kann ich auch mit Karte bezah-
len?” Die Kassiererin kramt nach einem
Kugelschreiber, damit der Mann sein Au-
togramm geben kann. Wihrenddessen
marschiert seine Frau mit der Tiite im
Arm durch die Tiir. Dann ein rotes Blin-
ken und ein Summton: die Sicherheitsan-
lage. Eine Verkduferin stlirzt auf die

Frau zu. ,Darf ich mal Thre Tasche se-

hen?” Dabei hat sie den Inhalt schon
lingst wieder in die Ablage hinter der
Kasse gekippt. Ich frage mich, ob eigent-
lich ein Fall bekannt ist, in dem jemand
in der Kaufhausschlange erstickt ist.

Der ,Persilmantelmann® hinter mir
bemerkt, dass er noch etwas vergessen
hat und kdmpft sich zuriick. Ich will nur
noch hier raus. Endlich, ich stehe an zwei-
ter Stelle. Doch dann steht die Kassiere-
rin auf, spannt vor mir die Kette iiber
den Gang und sagt: ,, Mittagspause, bitte
gehen Sie an die andere Kasse!“ Der aﬂﬁ
tigliche Wahnsinn

’ Der Text wurde aus den Fortbildungsmaterialien des IZOP-Instituts in Aachen entnommen.
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Jesus als Superstar auf der Haller Treppe

,50 klein; und du willst Kbénig sein?‘ Wahrend kalte Regentropfen auf den
geschundenen Koérper des philippinischen Jesus-Darstellers Romeo Y. Salazar
niederprasseln und die Musik anzuschwellen beginnt, bekommen einige der mehr als
tausend tropfnassen Zuschauer eine Gansehaut. Hoch oben auf dem Podest
stehend schaut Pilatus verachtlich auf den kleinen Konig der Juden herab.

Was uns als Zuschauer mit fasziniert, ist die neuartige Darstellung Jesus’ bei den
diesjahrigen Freilichtspielen in Schwébisch Hall. Nicht als unantastbarer Heiliger,
sondern eher als trauernder, zweifelnder und verzweifelnder Mensch. Man nimmt
ihm in diesem Stiick seinen Heiligenschein und gibt ihm stattdessen eine gewisse
Menschlichkeit.

Eine gewisse Ahnlichkeit zur Jesusdarstellung lasst sich zu den Aufgaben des
Regisseurs bei einem Musical ziehen. Im Theater hat der Regisseur die absolute
Fuhrung inne. Er bestimmt Gber die Gestaltung des ganzen Stiickes. Bei einem
Musical ist die Aufgabe eines Regisseurs eine andere. Denn hier ist eine starke
Aufgabenteilung gegeben. Bei einem Musical greifen die Komposition, die
musikalische Leitung, die darstellerische Inszenierung und die Choreographie stark
ineinander. Dadurch stellt sich naturlich die Frage, welchen kiinstlerischen Spielraum
ein Regisseur bei einer Musicalinszenierung denn tiberhaupt noch hat?

Helmut Schorlemmer ist ein solcher Regisseur und leitet schon seit nunmehr 12
Jahren Auftritte auf der Freilichttreppe in Schwabisch Hall. Fir ihn ist die Botschaft
des Stiickes ,Jesus Christ Superstar” eine Frage: ,Es ist interessant sich die Frage
zu stellen, warum einer fiur alle sterben musste.” Unter anderem vergleicht er die
Reaktion des Judas mit Menschen in Extremsituationen, wie zum Beispiel Politiker
zur Zeit des Nationalsozialismus. Menschen, die unter Druck gestellt werden, neigen
dazu opportunistisch zu reagieren. Das sind eben Themen, die niemals veralten, und
deshalb sieht der Regisseur kein Problem, dieses Stick in der heutigen Zeit zu
spielen.

Angesprochen auf Beispiele des kinstlerischen Freiraums beim Musical Jesus Christ
Superstar beschreibt er die Szene, in der Jesus vor Pilatus steht: Der selbstsichere
Pilatus steht auf der hochsten Stufe der Treppe, was symbolisch fir seine
Machtstellung steht. Durch die Reden Jesus’ verunsichert sinkt seine Macht und
Helmut Schorlemmer stellt ihn unterhalb des Jesus auf. Angefeuert von der Menge ,
die die Kreuzigung Jesus fordert, steigt Pilatus unvermittelt wieder die Treppe hinauf,
um, wieder auf der Hohe seiner Macht, seine Hande in Unschuld zu waschen.
Weitere Beispiele sind bei der Auffihrung des Musicals zuhauf zu erkennen. In der
Kreuzigungsszene steht erwartungsgemald der Gekreuzigte im Mittelpunkt. Doch
durch die Dunkelheit der Szenerie wird eine distere Stimmung erzeugt, die ein
Lichtstrahl wie ein Hoffnungsschimmer durchschneidet. Wirkungsvoll wird der Korper
von hinten mit Scheinwerfern beleuchtet, die Lichtstrahlen scheinen quasi durch ihn
durch und weisen ihm den Weg in den Himmel.
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Merkmale der Reportage

.Eine Reportage ist, wenn ein Reporter dabei war und man das spurt.” So hat eine
Schilerin einmal die Frage, was eine Reportage sei, beantwortet. Damit ist eigentlich
alles gesagt. Die Reportage ist ein tatsachenbetonter, aber personlich gefarbter
Erlebnisbericht. Sie vermittelt, was der Reporter erlebt und beobachtet hat, so
konkret und anschaulich wie moglich, so dass auch die Leser den Eindruck haben,
.dabei“ gewesen zu sein.

Die Reportage ...

= Dbeginnt ohne Vorrede mit einer kleinen Szene, einem Bild, einem Zitat, einem
Ratsel, einer provokativen oder paradoxen Aussage.

= folgt nicht chronologisch dem Ablauf der Ereignisse (Recherche), sondern

= wechselt zwischen Sachinformationen und (kurzen) Beschreibungen (z.B.
Aussehen, Kleidung, Auftreten des Gesprachspartners), Stimmungsbildern
oder Szenen.

= bringt (mehrere) wortliche Zitate

= endet nicht mit einer Zusammenfassung oder ,Moral von der Geschicht®,
sondern mit einer treffenden Aussage, Szene oder Beobachtung.

= enthalt weder Ich-Aussagen noch Kommentare (explizite Wertungen) des
Autors.

® Der Text wurde aus den Fortbildungsmaterialien des IZOP-Instituts in Aachen entnommen.
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,Die Badewanne ist auch wieder viel zu groB"
Der Nichste, bitte! / Vorstellung der Projekte im Schnelldurchlauf / -

Mit dem Ort hat es Gberhaupt nichts
zu tun." ,Es hat sehr wohl mit dem Ort
zu tun,* — Dhe Fronten sind klar, Wer
sich s0 mit den Professoren anlegt,
sollte dic besseren Karten haben.
Die Architektur-Studenten, die ihre
Projekte zum Wettbewerb |, Innenstadt
als Wohnort - Bauen und Wohnen
am Wasser" priisentieren, kommen
aus Miinchen, Dresden und Hamburg.
Aufgabe: Drei Grundstiicke an Elbe,
Fleet und Alster sollen filr hochwer-
tiges Wohnen erschlossen werden.
An der Hochschule filr Bildende
Kinste in Hamburg treffen szich 60
Studierende und ihre Professoren zur
Preisverleihung,

Die Eingangshalle mit integriericm
Treppenhaus verspritht den  unter-
kithiten Charme einer Bahnhofshalle,
immer wieder stért Transitverkehr
dic Priisentation. Jeder lederbesohlie
Schritt hallt unendlich in dem gro-
fen Raum wider Im Hintergrund
befestipen Studenten ihre Pline und
Zeichnungen an Stellwiinden, Handys
klingeln, Menschen begriiBen sich und
der arme Student vor den Professoren
ist wirklich nicht zu verstchen, Da
filli es auch nicht weiter auf, dass
er leise spricht und nervés ist. Voo
sich selbst ist er wenig dberzeugt und
zeigt schon nach leichter Kritik has-
tg Alternativen auf, verliert sich in
Details. Die Professoren nicken,

Michster, Weiter. Danke. Der
Michste, bitte. Kaum einer schiipfi
die thm zustehenden zehn Minuten
voll aus, um die Arbeit eines
Semesters angemessen 7y prisentic-
ren. Sampi Widmann, Professor an der
Fachhochschule Minchen, bemerkt
trocken: . Einige haben etwas zu sagen,
andere hingegen auch gar nichts.”

Der Michste. Es ist ruhiger, er ist
ruhiger. Priisentiert wird Wohnraum fiir
gut verdienende junge Leute, Singles
oder Paare, vielleicht sogar fiir eine
kleine Familie, denn das Leben in der
Stadt hat seinen Preis. Als niichstes
erklin zum ersten Mal eine Frau ein
lebhaftes, weit gedffnetes Gebiude, Da
machen dic Herren mit ihren monoli-
thischen groben Kisten guadratische
Augen, Weiter, Ein dber filnfzig Meter

hohes, mit schwarzem Basalt verklei-
detes Haus passt sich zwar nicht sei-
ner Umgebung an, kiinnte aber sei-
nen Erbaver ohne Weiteres um ein
Vielfaches dberleben. Ein gewagtes,
iber die umliegenden Diicher hinaus-
ragendes Gebdiude, dic untere Hilfie
verglast und die obere mutig in rot
gehalten, ist avch der Entwurf ciner
Frau. Die Minner . bestechen™ durch-
weg eher durch klare Formen und
graug Farben und bestitigen damit alte
Klischees.

Den obligatonschen Stabilo Poimt-
Filzschreiber, schwarz, 0,4 Millimeter,
lissig in der GesiBtasche, schreitet
Jula-Kim Sieber vor die Jury., Als
besonderes Element lisst sie riesi-
ge Bambus-Rohrpilanzen vor dem
Gebiiude wachsen, Alles recherchiert,
kein Problem, wiichst am Fleet, genau
50 hoch. Ein anderes Bauwerk vollzicht
nach oben hin eine gewagte Drehung
und sicht, vorsichtig gesagt, einsturz-
gefihrder aus.

Doch bevor die Jury diesen Einwand
geltend machen kann, wird er auch
schon entkriiftet:  Mit einem Statiker
durchgesprochen, prinzipicll ohne
Weiteres miglich.” Ein Student har
sich den Preis filr Fassadenverkleidung
jenseits aller StandardmaBe von ciner
Baufirma berechnen lassen, doch so
viele Details sind selbst den Professoren
zu viel. Danke. Weiter.

Zwar sei die flotte Abfertigung
der monatelangen Arbeiten aof den
ersten Blick etwas fragwiledig, sagt
Carsten Lorenzen, Professor an der TU
Dwescden, aber jeder habe die Projekie
seiner Studenten liber das Semester
hinweg begleitet. . Trodzdem pab es
noch Uberraschungen”, entgegnet
Professor Suselbeck von der HIBE.
o0 der harten Berufswelt kann die
Zeit, die zur Vorstellung eines Projekts
vorgegeben wird, auf vier Minuten
schrumpfen.*

Professor Widmann riumt ein: ,,Von
den Entwiirfen hier ist keiner baubar,
geschweige denn genchmigungsfihig.”
Lachend fiigt er hinzu: ,.Aber darum
geht es nicht” Im Studiom sollen
die Grenzen mibglichst weit gesteckt
sein, bei der Bewertung werde nach

einer klaren, originellen Idee geschaut,
Widmann malt mit dem Bleistift drei
Striche aufs Mobiliar. Daza ein kurzer
Satz, das miisse zur Priisentation eines
guten Einfalls reichen. Und Professor
Lorenzen stellt klar, in erster Linie
werde die Idec bewertet und nicht
rhetorische (Miss-) Geschicke oder
perfekte Modelle: | Verkiufer irritieren
cher.”

Die Professoren haben viel zu tun,
denn es gilt, aus den mehr als 50
Modellen die besten herauszufinden
und zu bewerten. Bisweilen fiillt dann
das Urteil knapp avs: , Was Sie sagen,
spiegelt sich nicht in ihrem Modell
wider." Jos Weber, ganz Profi, nimmt
einen Schiuck Bier und setzt noch gins
drauf: . Die Badewanne ist auch wieder
viel zu grof.” Der Nichste,

Dve Preisverleihung hat Dr, Jirg
Driiger ilbernommen. Der Hamburger
Senator kritisiert, dass in diesem Jahr
kaum Teams an dem Wetthewerb teil-
genommen haben. Er wiinscht sich,
kiinftig sollte doch der Trend der ver-
gangenen Jahre fortgesetzt werden.
Das sei allemal realitStsniher, findet
auch Professor Lorenzen, weil mit
unchmender Griife eines Bauprojekt
auch mehr Personen involviert seien,

Jetzt ist der vom Senator mit loben-
den Worten eingefilhrte Sponsor der
Public Private Partnership an der Reihe
- Riidiger Wiechers, Chef der Dresdner
Bauspar AG. Er richiet einige Worle
an die Studenten. Und schon gibt
Professor Suselbeck die Entscheidung
der Jury bekanmt, In kurzen Statements
stellen die Gewinner von Ruhm, Ehre,
500 Euros und dem -einzigartigen
Wetthewerb ihre Ideen noch cinmal
kurz vor. Filr ein paar Minuten stolpert
ein lokaler Fermsehsender diber das
Parkett, Geschafft. Applaus.

Die Studenten bekennen
Freundschaft, der Erstplaizierte aos
Dresden umarmt die Zweitplatzierien
aus Hamburg — der Sekt fiir alle sweht
schon bereit. Die Professoren gra-
tulicren ihren Studenten. Wer nicht
gewonnen hat, kann es ja im niichsten
Jahr schuffen. Wertvolle Erfahrungen
gesammelt haben alle,

° Der Text wurde aus den Fortbildungsmaterialien des IZOP-Instituts in Aachen entnommen.
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Mit der ,Lachs® auf Uberfahrt

T

Ll

oAlarm, Alarm, alle Mann aof Gefechtsstation. Leck an
Backbord-Bug™, thnt es aus dem Lautsprecher von der Briicke des
Landungsbootes ,Lachs®. ,,Aber keine Angst, wir sind besser aus- i
geriistet als die Titanic®, fiigl Kommandant Bliimel beruhigend zu

den 27 DQII!EEIJIII!% der Klasse 9dg, die die Mannschaft der
oLachs" auf einer ngsfahrt begleiten, hinzu. ]

Die zwdlf Rekruten der insgesamt 18 Mann starken Besatzung
der ,[Lachs”, die zu dem 3. Minensuchgeschwader Olpenitz
gehdirt, sollten wihrend dieser Ausfahrt die drei wichtigsten ||
Mandéiver der Gefechtsausbildung iiben: Leck abdichten,
Brandbekimpfung und Ruderversager.

wiille Mann an Deck! Maschinen stop!™ Einige Wehrpflichtige
| laufen etwas ziellos auf dem Deck herum. ,,Wo bleibt denn der
1 Rest der Mannschaft™ ruft der wachhabende Offizier und fiigr
erkliirend hinzu, daB es filr die Mannschaft erst der zweite Tag
auf See sei.

Ganz anders als das Boot, das schon seit 30 Jahren den
Ubungen der Wehrpflichtigen standhiilt. Die ,,Lachs* ist eines
der fiinf Landungsboote der Marine, die die Aufgabe hatten,
militiéirisches Material an Land zu bringen. Nach der
Auflosung des Ostblocks und dem Wegfall der Bedrohung aus
dem Osten dient sie zur Unterstiitzung der Minenstreitkriifte.

In der Zwischenzeit haben sich einige Wehrpflichtige in abson-
derliche Wesen verwandelt, AuBerirdischen nicht unihnlich! Eine
] silberglinzende Gestalt stellte sich plitzlich vor uns Schiiler. ,, Wer
ist denn das? Neptun in einer neven Taucherausriistung? Oder soll
i das wirklich unser Mitschiiler Carsten sein™* Die silberne Montur
entpuppte sich als Ausriistung zur Brandbekimpfung, die einige
Wehrpflichtige unserem Carsten umgelegt hatten,

Schwerfillig bewegt er sich in dem 15 Kilogramm schweren
Anzug. Kaum vorstellbar, dab man in dieser Montur in der Enge
des Bootes wirkungsvoll einen Brand bekiimpfen kann,

Die Enge macht den Leuten nicht nur bei den
Brandbekiimpfungen zu schaffen, sondern auch im tiglichen
Leben an und unter Deck. Die Ableistungen des Wehrdienst auf
dem Boaot bedeutet fiir die Rekruten eine groie Umstellung von zu
Hause, da die unterschiedlichsten Charakiere aufeinander treffen.
Daher spielen auch die vier warmen Mahlzeiten am Tag eine
besondere Rolle in dem wenig abwechslungsreichen Alltag auf der
wLachs". Wehe, der Smutje benutzt die Mannschaft als
wyversuchskaninchen®, ,dann fillt die Stimmung auf den
Tiefpunkt™, :

Die Kehrseite der Medaille sind die iiberflissigen Pfunde, die |
viele Wehrpflichtige nach Ablauf ihrer Dienstzeit mit nach Hause
bringen. Zu diesem ,Mitbringsel” trigt auch die mangelnde
Bewegung an Bord bei,

LAber denkt ja nicht, wir wiren unsportlich®, grinst einer der

Wehrpflichtigen verschmitzt, ,denn wir spiclen jeden Abend
FuBball, Golf, Eishockey, ein paarmal sind wir sogar Weltmeister
; geworden - auf der Playstation natiirlich!"
; Am Ende unseres Besuches fragte einer unserer Schiiler, ob man
schwimmen kiénnen miisse, wenn man zur Marine wollte.
Kommandant Bliimel antwortete schmunzelnd, Nichtschwimmer
seien ihm sogar lieber, . denn die verteidigen das Boot linger!"

e e
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'% Der Text wurde aus den Fortbildungsmaterialien des 1ZOP-Instituts in Aachen entnommen.
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weniger gut
Auvsdruck, ||
Vorname |
fehlt

Wenn die Schule
schon erwihnt wird,
sollte auch der Ort
genannt werden

Ortsangabe fehit
(z. B. Heimathafen)
Ausdruck |

Stirende lch-
Formen
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Mit der ,,LLachs* auf Uberfahrt

WAlarm, Alarm, alle Mann aouf Gefechisstation. Leck an
Backbord-Bug®, tint es aus dem Lautsprecher von der Briicke des
Landungsbootes , Lachs". Aber keine Angst, wir sind besser aus-
geriistet als die Titanic®, filgl Kommandant Bliimel beruhigend zu
den 27 der Klasse 9dg, die die Mannschaft der
wLachs™ auf einer Ubungsfahrt begleiten, hinzu.

Die zwilf Rekruten der insgesamt 18 Mann starken Besatzung
der ,Lachs”, die zu dem i i
gehiirt, soliten wihrend dieser Ausfahnt die drei wichtigsten
Mantiver der Gefechtsausbildung dben: Leck abdichten,
Brandbekiimpfung und Ruderversager.

wAlle Mann an Deck! Maschinen stop!™ Einige Wehrpflichtige
laufen etwas riellos auf dem Deck herum. ,Wo bleibt denn der
Rest der Mannschaft™ ruft der wachhabende Offizier und filgt
erkliirend hinzu, daB es fiir die Mannschaft erst der zweite Tag
aufl See sei.

Ganz anders als das Boot, das schon seit 30 Jahren den
Ubungen der Wehrpflichtigen standhilt. Die ,,Lachs* ist eines
der fiinf Land te der Marine, die die Aufgabe hatten,
militirisches Material an Land ze bringen. Nach der
Auflisung des Ostblocks und dem Wegfall der Bedrohung aus
dem Osten dient sie zur Unterstiitzung der Minenstreithriifte,

In der Zwischenzeit haben sich einige Wehrpflichtige in abson-
derliche Wesen verwandelt, AuBerirdischen nicht unghnlich! Eine
silberglinzende Gestalt stellte sich plétzlich vor uns Schiller. ,\Wer
ist denn das? Neptun in einer neuen Taucherausrilstung? Oder soll
das wirklich ynser Mitschiller Carsten sein?* Die silberme Montur
entpuppte sich als Ausriistung zur Brandbekimpfung, die einige
Wehrpflichtige unsgrem Carsten umgelegt hatten,

Schwerfillig bewegt er sich in dem 15 Kilogramm schweren
Anzug. Kaum vorstellbar, dal man in dieser Montur in der Enge
des Bootes wirkungsvoll einen Brand bekémpfen kann.

Die Enge macht den Leuten nicht nur bei den
Brandbekimpfungen zuw schaffen, sondern auch im tiglichen
Leben an und unter Deck. Die Ableistungen des Wehrdienst auf
dem Boot bedeutet fiir die Rekruten eine grofie Umstellung von zu
Hause, da die unterschiedlichsten Charaktere aufeinander treffen.
Daher spielen auch die vier warmen Mahlzeiten am Tag eine
besondere Rolle in dem wenig abwechslungsreichen Alliag auf der
oLachs". Wehe, der Smutje benutzt die Mannschaft als
wversuchskaninchen™, ,dann fillt die Stimmung auf den
Tiefpunke".

Die Kehrseite der Medaille sind die ilberfliissigen Plunde, die
viele Wehrpflichtige nach Ablauf ihrer Dienstzeit mit nach Hause
bringen. Zu diesem . Mitbringsel” gt auch die mangelnde
Bewegung an Bord bei.

HAber denkt ja nicht, wir wiren unsportlich™, grinst einer der
Wehrpflichtigen verschmitzt, . denn wir spielen jeden Abend
FuBball, Golf, Eishockey, ein paarmal sind wir sogar Weltmeister
geworden - auf der Playstation natiirlich!™

Am Ende unseres Besuches fragte einer unserer Schitler, ob man
schwimmen kdnnen miisse, wenn man zur Marine wollte,
Kommandant Bliime! antwortete schmunzelnd, Nichtschwimmer
seien ihm sogar lieber, ,denn die veneidigen das Boot linger!™

gut

Szene/Fitat flhet
mitten ins
Geschehen

Uiberleitung
[Szenenwechsel)

(durch den
Begrff ,Enge”)

Schluss:
Gag/Fitat

! Der Text wurde aus den Fortbildungsmaterialien des IZOP-Instituts in Aachen entnommen.
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Treffpunkt Dunsum

Was? Sie kennen Dunsum nicht? Dunsum ist ein .Inseldorf auf der
Nordseeinsel Fohr, Und einmal am Tag ist dort zu beobachten, wie sich aus
der sonst vorherrschenden Eintde des Dunsumer Deichparkplatzes eine
buntgemengte Schar in Richtung Deich dréingt. Ein braungebrannter birtiger
Mann an der Spitze fithrt die Gruppe bestehend aus triigen Schiilern,
wissbegierigen Senioren und unternehmungsfreudigen Familien tiber eine
steile Treppe auf den Deich. Die sonore, verrauchte Stimme des ehemaligen
Kapitiins zieht sogleich die Aufmerksamkeit auf sich. Die Menschentraube,
die ihn umgibt, verstummt. Nur ein leises Geraune ist noch zu vernehmen.
»Das Wasser wird in der niichsten Viertelstunde noch etwas zuriickgehen®,
beruhigt Oluf Jensen die nicht wattkundigen Urlauber. Bei manch einem
sorgt dieser Ausspruch fiir Beruhigung, doch immer noch lassen etliche
offen stehende Miinder darauf schlieBen, dass Unverstindnis besteht, wie
durch wadenhoch stehendes Nordseewasser eine Wattwanderung stattfinden
soll.

Der ausgestreckte Arm Jensen verweist auf die Stelle, an der das Abenteuer
beginnt. Als alle erblicken, dass dort bereits das Wasser zuriickgegangen ist
und das Watt entbléfit da liegt, ist auch endlich Vorfreude auf den
Gesichtern zu erkennen. ,, Auf geht’s!*, ruft Kapitéin Jensen, und alle folgen
ihm. ,,Besser mit Stiefeln oder barful?, fragt eine verunsicherte Lehrerin.
~BarfuB}”, meint Jensen, ,denn iiber kurz oder lang ist auch Wasser in den
Stiefeln, und das gibt Blasen®. Auflerdem ist die Wahrnehmung des Watts
mit nackten FiiBen viel intensiver.

Seit jeher interessiert sich der Ex-Kapitin fir die Biologie und die
Zusammenhiinge sowie Wechselbezichungen in der Natur. Der gebiirtige
Nordfriese hat sein Hobby zum Beruf gemacht und ist nun seit 12 Jahren
Wattfithrer auf Féhr. An Qualifikationen muss ein Wattfithrer laut
Wattfiihrerverordnung lediglich ein Hauptkriterium erfiillen: ausfiihrliche
Kenntnisse im Fachgebiet, dem Wattenmeer. Und als Wattfiihrer
ausgezeichnet wird man durch das zustindige Amt, das auf der Insel Féhr
angesiedelt ist.

'2 Der Text wurde aus den Fortbildungsmaterialien des IZOP-Instituts in Aachen entnommen.
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Inzwischen stehen alle bereit zu dem dreistiindigen Fullmarsch. Das erste
Betreten des Wattenmeeres ist eher noch etwas zaghaft, was sich darin
begriindet sieht, dass es ein fremdartiges Gefiihl sein mag: glitschig, nass
und kalt. Doch nach einigen Sekunden haben sich die Fiile schnell
akklimatisiert. Denn es ist doch eine willkommene Abwechslung, da sie
zum groBten Teil in Turnschuhe gezwingt werden und kaum ans
BarfuBlaufen gewdhnt sind. Die FuBsohlen setzen sich langsam auf den mit
Wasser getréinkten Schlick des Meeres. Sie sinken tiefer, so dass auch der
Fuliriicken allmihlich von der feuchten, kiihlenden Sandmasse umbhiillt
wird. Verbleibt man fiir einen kurzen Augenblick an einer Stelle, so dringt
sich einem das Gefiihl auf, eine unsichtbare Kraft wolle einen ins Erdreich

ziehen.

In wenigen Stunden wird nichts mehr so sein, wie es ist. Denn das Wasser
wird kommen und unsere Spuren verwischen. Diese Konfrontation mit
unerklérlich starken natiirlichen Kriften lidsst im Ansatz verstehen, was fiir
unvorstellbar absolute Energie wirken muss, um das Naturschauspiel

Wattenmeer existieren zu lassen.

Fiir kurze Momente gibt es nur die Natur und die neugierigen Touristen.
Und, in die Weite blickend, legt sich den Wattwandern eine Spiegelebene
dar, denn die Sonne wird reflektiert in dem zuriickgebliebenen Wasser und
blendet die Abenteuerlustigen.

Das Ziel ist der Weg; ein weiteres: die Seehundbiinke. Dahin fiihrt die fach-
kundige Route Oluf Jensens. Mit etwas Gliick bekommt man sie mit einem
Fernglas ausgestattet auch vor die Linse. Auf dem Weg dahin erliutert der
Kapitin die zahlreichen biologischen Faszinationen. Das ' Fachwissen
besticht. Das nimlich ist einer der Griinde, weshalb Herr Jensen diesen
Beruf fiir sich gewihlt hat. ,Ich will nicht wie in der Schule ohne
Praxisbezug unterrichten, sondern die Menschen lokal bezogen aufkliren,
und dazu gehort das direkte Erleben des Gelernten”, so stellt er seine
Absicht dar.

Im Laufe der Wattwanderung lassen sich ganz klar unterschiedliche
Gruppierungen ausmachen. Zum einen eine grofie Gruppe von Schiilern, die
mehr damit beschéftigt ist, Streitigkeiten untereinander zu kldren, als die
Natur nidher kennen zu lernen. Zum anderen einige Erwachsene, die
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wihrend der Ausfithrungen iiber das Watt dieses urban verklirt
wahrzunehmen versuchen. Diese zwei Kategorien rufen bei ,,Fachmann®
Oluf Jensen Unverstindnis hervor, denn so ist es doch sein Anliegen, ihnen
etwas mit auf den Weg zu geben, um die Natur, speziell Ebbe und Flut,
besser zu verstehen. Doch es sind die Einzelnen, die Lichtblicke im Leben
des Wattfiihrers sind. Solche, die sich interessiert auf Gespriiche einlassen
und auch nachfragen. Die Wissbegierigen!

~oeehunde!™, ruft eine Schiilerin. Endlich kommen wohl auch die Schiiler
auf ihre Kosten. Von weitem sind es nur schwarze Punkte, die erahnen
lassen, dass es sich dabei um Heuler handelt. Nachdem sich die ersten durch
das Fernglas davon vergewissern konnten, wird es wieder laut, der
Ger#uschpegel ist wohl jetzt am héchsten, denn die Kinder sind fasziniert
von den Tieren. Wire nicht der Priel, ein Wasserbecken, das die Seehunde
von den Menschen trennt, so wiiren schon alle Kinder losgerannt, um die
Robben aus der Nihe zu inspizieren. Das war fiir die Kinder und auch fiir
viele Erwachsene das grofte Erlebnis der Wattwanderung. Schnell wird es
wieder ruhig, und es scheint, als ob nun jeder etwas in sich geht und das
Erlebte verarbeitet. Oder liegt es einfach daran, dass der lange Marsch sehr
miide macht? Deshalb sind auch die meisten recht froh, als zum Riickweg
aufgebrochen wird. Den Blick in Richtung Land gerichtet, erwacht bei so
manchem spétestens jetzt die Sehnsucht auf die Dinge, die das Watt nicht zu
bieten hat. Vorfreude auf Essen, etwas Kaltes zu trinken und eine warme
Dusche, Erholung, das ist, wonach man sich sehnt. Schon nach kurzer Zeit
zerstreuen sich die Teilnehmer der Exkursion, jeder fiir sich, der eine
schneller als der andere. Jeder mit seinen Erinnerungen.

6.000 Zeichen (incl. Leerzeichen)
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